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Pamie¢c i nauczanie historii: perspektywy i doswiadczenia.

Sprawiedliwi wSréd narodow i opor przeciwko systemom totalitarnym

W swoim wystgpieniu chcialbym sie skupi¢ na trzech kwestiach. 1) przedstawi¢ stan
pamigci spoteczenstwa polskiego (w tym milodziezy) o totaliaryzmach 2) zarysowaé, jak
problematyka totalitaryzmow oraz oporu wobec systemOw jest prezentowana w polskich
podrecznikach historii do szkoty ponadgimnazjalnej 3) zwrdci¢ uwage na znaczenie
eksponowania w nauczaniu o totalitaryzmach postaci ludzi (Sprawiedliwych), ktorzy opierali si¢

systemom.

Ad. 1.

Stan pamigci spoleczenstwa polskiego dot. totaliaryzmow

Niestety do tej pory problem $wiadomosci mtodziezy polskiej w kwestii dotyczacej
totalitaryzméw nie byl w Polsce przedmiotem badan. Jezeli podejmowano ten temat, to tylko
wybidrczo, ograniczajac si¢ prawie wylacznie do kwestii totalitaryzmu nazistowskiego, a
doktadnie mowigc do jednej z jego najwigkszych zbrodni, tj. Holokaustu.

Sondaze dotyczace stosunku Polakéw (w tym mtodziezy) do Holokaustu pojawialy si¢
regularnie od polowy lat 90., zwlaszcza w zwigzku z okragtymi rocznicami wyzwolenia obozu
Auschwitz. W tym miejscu warto zaznaczy¢, ze wyniki ich s3 bardzo krzepigce, bowiem
pokazuja, jak w ciagu ostatnich kilkunastu lat stale podnosila si¢ $wiadomo$¢ spoteczenstwa
polskiego dotyczaca zaglady Zydéw, a Auschwitz w szczegdlnoéci. Nalezy sadzi¢, iz
przynajmniej czesciowo jest to skutkiem reformy edukacji, ktéra miata miejsce w Polsce w 1999
1. oraz wzrastajacego zainteresowaniem mediow i politykéw tematem Holokaustu.

Z kolei problematyka II wojny §wiatowej traktowana calo$ciowo tylko dwa razy byta

przedmiotem sondazy w Polsce. Pierwszy z nich mial miejsce w 2000 r. 1 byl wykonany przez



OBOP na zlecenie dra M. Kuci z Uniwersytetu jagiellonskiego, ktory robit badania nt. ,,Obrazu II

b

wojny $wiatowej w pamigci Polakoéw”, a drugi - w 2005 r. na zlecenie Polskiego Radia
przeprowadzit Instytut Badania Opinii i Rynku PENTOR w zwiazku z 60. rocznicg wyzwolenia
hitlerowskiego obozu zagtady Auschwitz-Birkenau.

Wyniki obydwu sondazy pokazatly, ze I wojna Swiatowa kojarzy si¢ Polakom przede
wszystkim z dwoma faktami, tj.: dniem agresji niemieckiej na Polsk¢ oraz obozem w
Oswiecimiu. Konotacje te sg udzialem, co czwartego badanego. Prawie co szdstej osobie II
wojna S$wiatowa kojarzy si¢ gldwnie z obrong Westerplatte a co 6smej z Powstaniem
Warszawskim. Z kolei tylko dla okolo jednej dziesigtej Polakéw symbolem tej wojny sa
destrukcyjne dziatania Zwigzku Radzieckiego wobec naszego kraju, przy czym 6% respondentow
wskazuje tu na fakt sowieckiej agresji, 5% za$ na zbrodnie majace miejsce w Katyniu. Badanie to
(2000 r.) jak i nastgpne wykazaly wyrazne réznice w postrzeganiu dwoch totalitaryzmow, tj.
nazistowskiego 1 komunistycznego.

Jak wida¢ stosunek spoteczenstwa polskiego do zbrodni dokonanych przez nazistowskie
Niemcy jest o wiele bardziej negatywny niz do tych dokonanych przez Zwigzek Radziecki. Z
pewnoscig sytuacja taka jest wynikiem wielu lat falszowania lub przemilczania historii
najnowszej w Polsce. Powszechnie wiadomo, ze w okresie komunizmu tematy takie jak np.
agresja ZSRR na Polske¢ czy Katyn byly zakazane. Programy i podreczniki historii przemilczajac
zbrodnie komunistyczne jednoczes$nie eksponowaty zbrodnie hitlerowskie.

W zwigzku ze zmianami w programach 1 podrecznikach historii, ktore przyniosta reforma
szkolna z 1999 r., mozna sadzi¢, ze sytuacja ta dzisiaj jest juz inna, jednak obawiam sig, ze
daleko nam jeszcze do réwnego traktowania obydwu totalitaryzmow. Przypuszczenia te
potwierdzaja ostatnie badania prof. Marka Kuci z 2005 r., ktore — podobnie jak poprzednie -
wykazaly znaczne dysproporcje w traktowaniu przez miodziez probleméw totalitaryzmu
nazistowskiego i stalinowskiego.

Na problem ten zwroécil takze kilka lat temu prof. Wojciech Roszkowski, ktory w krotkim
artykule pt. ,,Pamig¢ historyczna 15 lat po upadku komunizmu” stwierdzit, Zze pamig¢ historyczna
wspotczesnych Polakow wydaje si¢ by¢ powaznie zmacona. ,,.Dla pewnej, cho¢ niewielkiej, ich

czgsci przeszto§¢ - pisze Roszkowski - stanowi element wlasnej tozsamosci, zardwno



niepodlegtosciowej, jak 1 komunistycznej. Z tg drugg jest jednak ogromny problem, gdyz jest ona
zaktamana”. Prof. Roszkowski probuje znalez¢ przyczyny tego stanu rzeczy. Jego zdaniem jest
ich wiele. Jedng z nich przyczyn jest staba wiedza §wiadkow historii PRL o istocie jej systemu.
Druga przyczyna to che¢ zapomnienia upokorzen i pragnienie rekompensaty w dniu dzisiejszym.
Trzecia to nowe warunki zycia w transformujacej si¢ Polsce. Z kolei czwarta przyczyna — co z
uwagi na temat naszych rozwazan jest chyba najwazniejsze - tkwi w szkole. Problem ten nie
polega jednak na tym, ze sa zte podreczniki, ktorych mamy wiele, jednak w nauczycielach.
»Niestety, duza cze$¢ nauczycieli, czy to z braku wyksztalcenia czy z lenistwa, powtarza nieco
tylko od$wiezone slogany, twierdzac przy tym, ze jest wiele prawd o przesztosci, lewicowych 1
prawicowych. Ugruntowuje to relatywizm, zarowno w nauce historii, jak i w nauce zycia”. W
konsekwencji Polacy stabo orientujg si¢ w ostatnim potwieczu swej historii, co niestety odbija si¢
negatywnie na procesie ksztatltowania spoteczenstwa obywatelskiego.

Jezeli tak zly — jak twierdzi prof. Roszkowski — jest stan §wiadomosci spoleczenstwa
polskiego w kwestii dotyczacej komunizmu, to co dopiero mozemy powiedzie¢ o
spoteczenstwach krajow Europy Zachodniej, ktére nie maja takich dos§wiadczen jak Polacy, a
wiec ich wiedza na ten temat jest znikoma.

Jako przyktad sytuacji panujacej na Zachodzie podam wyniki sondazu, ktdry zostal
przeprowadzony w Szwecji w maju 2007 r. na zlecenie Organizacji Informacji o Komunizmie.
Obraz, jaki si¢ wytonil z tego badania jest zdumiewajacy. Szwedzka mlodziez wie, czym byl
Holocaust, ale nie ma pojecia o zbrodniach komunizmu. Dwie piate twierdzi, Ze komunizm
przyniost swiatu dobrobyt! W szwedzkich szkotach — pewnie podobnie jak i w innych krajach
Europy Zachodniej — méwi sie regularnie na lekcjach o nazistowskich zbrodniach dokonanych na
Zydach. Natomiast temat zbrodni stalinizmu praktycznie nie istnieje.

Przytoczmy zatem niektore wyniki tego sondazu, bowiem s3 one zatrwazajace. Az 90%
szwedzkich respondentéw w wieku 15-20 lat nigdy nie slyszalo o sowieckich
tagrach. Kontrastuje to ze stosunkowo dobra wiedza o zagladzie Zydow, poniewaz az 95%
ankietowanej mlodziezy wiedziato o obozie zaglady w Auschwitz. Co gorsza, az 43% mtodych
Szwedow uwaza, ze liczba ofiar represji komunistycznych na catym $wiecie nie przewyzsza

miliona. A jedna pigta badanych byla nawet przekonana, ze liczba ofiar nie przekracza 10 tys.



osob! Co gorsza, az 40% mtodziezy szwedzkiej uwaza, ze komunizm przyczynit si¢ do wzrostu
dobrobytu na Swiecie, a 22% postrzega go jako demokratyczng forme¢ rzadu. Wyjasnienie
przyczyn takiej sytuacji - zdaniem przedstawicieli Organizacji Informacji o Komunizmie - nalezy
szuka¢ w historii Szwecji 1 stosunku szwedzkiego socjaldemokrycznego rzadu do komunistéw,
ktory w okresie ,,zimnej wojny” wolat zachowywaé wstrzemigzliwo$s¢ w tej kwestii, by nie
drazni¢ Zwiazku Radzieckiego. Zbytnie angazowanie si¢ w propagowanie wiedzy o Gulagu
traktowane bylo w Szwecji, jako atak na ZSRR 1 naruszanie réwnowagi pomig¢dzy stronami
zimnej wojny.

Zdaniem Macieja Zaremby - polskiego historyk idei i publicysta, ktory wyemigrowat z
Polski do Szwecji w 1969 r. — najwazniejsza przyczyna stabej wiedza o zbrodniach komunizmu
tkwi jednak w szwedzkim systemie nauczania. W podrecznikach historii nie ma nic o
zbrodniach stalinizmu. A Ze mozna to zmienié, pokazuje wtasnie szwedzki przyktad dotyczacy
propagowania wiedzy o Holocaus$cie. Kilkanascie lat temu ws$réd miodziezy przeprowadzono
badanie na temat wiedzy o zagtadzie Zydoéw. Ich wynik okazal sie podobny do obecnego w
kwestii dotyczacej zbrodni komunistycznych. Bardzo niski stan $wiadomos$ci mtodziezy
szwedzkiej w kwestii zagtady Zydow wywotat wielka debate polityczng. Efektem jej bylo
powolanie finansowanej z panstwowej kasy instytucji (Levande Historia), ktorej celem jest
propagowanie wiedz¢ o Holokauscie. Zwienczeniem tej polityki byto zorganizowanie w 2000 r.
w Sztokholmie miedzynarodowego Forum na temat Holokaustu. Podpisana wowczas przez
najwyzsze glowy panstwowe deklaracja zwrocita uwage na konieczno$¢ nauczania o
Holokauscie nie tylko w Szwecji, ale i w calej Europy. Powotano wtedy do zycia
migedzynarodowa organizacje o nazwie International Task Force for Holocaust Education,
Remembrance and Research. Sukcesywnie problemem edukacji zwigzanej z Holokaustem
zaczely zajmowac sie takie inne wielkie organizacje migedzynarodowej, takie jak Rada Europy
czy Organizacja Bezpieczenstwa i Wspotpracy w Europie (ODIHR). Efekty ich dziatalnosci sg
dzisiaj widoczne w catej Europie. Jako przyklad podam ustanowienie w wigkszosci krajow
cztonkowskich Rady Europy Dnia Pamigci o Holokauscie i przeciwdziataniu zbrodniom

przeciwko ludzkosci.



W tym konteks$cie z ogromnym zadowoleniem nalezy przyjac¢ niedawny apel Parlamentu
Europejskiego, by dzien 23 sierpnia (data podpisania paktu Ribbentrop-Mototow) oglosic¢
Europejskim Dniem Pamigci Ofiar Stalinizmu i Nazizmu, ktérego celem bgdzie upamigtnienie
ofiar masowych deportacji i eksterminacji. Parlament w swoim o$wiadczeniu przypomina, ze
podpisany miedzy Zwigzkiem Radzieckim a Niemcami pakt Ribbentrop-Molotow podzielit
Europg¢ na dwie strefy interesow. Masowe deportacje i morderstwa popetnione w ramach aktow
agresji stalinizmu 1 nazizmu, kwalifikuja si¢ do kategorii zbrodni wojennych 1 zbrodni przeciwko
ludzkos$ci. Eurodeputowani maja swiadomos$¢, ze Europa stabo orientuje si¢ w tym, jaki wptyw
wywart rezim sowiecki na byle komunistyczne republiki, oraz jakie byto znaczenia jego okupacji
dla obywateli tych krajow. Jednoczes$nie zwracaja uwage, ze unijny program grantowy o nazwie
»Europa dla obywateli” przewiduje dzialanie takie jak ,,Aktywna pamie¢¢ europejska”, ktorego
celem jest zapobiezenie powtorzeniu si¢ zbrodni nazizmu i stalinizmu w jakiejkolwiek formie.

Zdaniem prof. Roszkowskiego, wspomnianego juz tutaj polskiego historyka 1
eurodeputowanego, wspotautora pomystu ustanowienia tego Dnia, rezolucja ta wptynie
pozytywnie na $wiadomos$¢ mtodych mieszkancéw Unii. ,,Podrgczniki uczniow starej Unii wcigz
sg naszpikowane wiadomosciami o rezimie nazistowskim, ale niewiele pisze si¢ w nich o
zbrodniach, jakich dokonat Stalin. Teraz, po tej uchwale — zdaniem Roszkowskiego - cata Europa
juz wie, ze nazizm i stalinizm byly takimi samymi zbrodniczymi totalitaryzmami, ktére maja na
sumieniu miliony ofiar.”

Jednak faktyczne ustanowienia Dnia Pamigci nastgpi dopiero po podjeci takiej decyzji
przez parlamenty poszczegodlnych krajow czlonkowskich UE. Jezeli tak si¢ stanie, to od szkdl i
nauczycieli bedzie zalezata jego forma. Mam nadzieje, ze tak jak w przypadku Dnia Pamigci o
Holokauscie w jego obchody wlaczg si¢ szeroko nauczyciele 1 uczniowie. Z pewnoscig czescia
obchodow tego Dnia bedzie upamigtniane ofiar zbrodni katynskiej - bowiem jak twierdzi prof.
Barbara Fedyszak-Radziejowska, socjolog z Polskiej Akademii Nauk — ,Katyn to nie tylko
pamig¢ o zbrodni 1 liczbie ofiar. To wazny fragment polskiej 1 europejskiej tozsamos$ci oraz
wiedzy o istocie dwu totalitaryzmow XX wieku. W zbrodni katynskiej tkwi prawda o

komunizmie, o ktorej europejskie elity nie chcg pamigtac”. Jednak sowiecki totalitaryzm cieszy



si¢ dzisiaj znacznie lepszg opinig niz nazizm, bowiem wspotczesna Rosja, a takze panstwa
europejskie, wolg pamietac tylko o okresie wspdlnej walki z Hitlerem.

Niestety takze i polska pamigé¢ Katynia pozostawia wiele do zyczenia. Jak wykazat
sondaz TNS OBOP dla "Rzeczpospolitej" 1 programu "Warto rozmawia¢" z 18 — 19 kwietnia
2007 roku tylko 40% Polakow styszato o tej zbrodni "wiele" (54%. styszato "cos") 1 tylko 61%
wie, ze odpowiedzialno$¢ za nig ponosi Zwigzek Radziecki. Znaczacy odsetek, bo 11 proc.
Polakow, nadal przypisuje sprawstwo Niemcom, a kolejne 19% uwaza, ze nic w tej sprawie nie
zostato do konca ustalone.

Zbrodnia katynska ma jednak, zdaniem prof. Fedyszak-Radziejowskiej, takze swoje
,»SzczegoOlne, totalitarne oblicze. Jest symbolem wieloletniego, skutecznego, sprawnie
zorganizowanego politycznego klamstwa, dla propagowania ktéorego uzyto Srodkow
technicznych, wielu falszywych dokumentow, $wiadkdéw, a nawet niewyjasnionych do dzi$
zbrodni”. Klamstwo to trwato przez 47 lat, tj. do 1992 roku, gdy prezydent Borys Jelcyn
przekazal Polsce kopie decyzji Biura Politycznego KC KPZR, podpisang przez Stalina o
rozstrzelaniu polskich jencoéw wojennych. Niestety jego konsekwencje przetrwaly w naszej
swiadomosci dtuzej niz struktury wtadzy, ktore je glosily i podtrzymywaty.

Sumujac te czes¢ mojego wystapienia chciatbym stwierdzi¢, ze od pewnego czasu pamigc¢
Holokaustu jest dominujaca tak w Polsce, jak i w calej Europie. Natomiast pami¢¢ zbrodni
komunistycznych przebija sie tylko sporadycznie przy roznych okazjach. Nie jest réwnie
nacechowana emocjami, wartosciowana. Jednak 1 ona, podobnie jak pami¢¢ o zbrodniach

nazizmu jest §wiatu potrzebna, jako przestroga.

Ad.2. Opor wobec systemOw totalitarnych i problematyka Sprawiedliwych w polskich

podrecznikach historii do szkoly ponadgimnazjalnej

Problem ten takze nie doczekal si¢ jeszcze rzetelnych badan. Podobnie, jak w przypadku
badan nad $wiadomoscig takze 1 opracowane dotychczas analizy podrecznikéw koncentrowatly

si¢ prawie wylacznie na tematyce Holokaustu. Dlatego chcialbym zaznaczyé, ze moje uwagi



beda miaty jedynie bardzo wstgpny charakter. Nalezy je traktowa¢ wylacznie, jako przyczynek

do dyskusji, bowiem oparte zostaty na lekturze jedynie kilku wybranych podrgcznikéw historii.

Systemy totalitarne i opor wobec nich

Z dokonanej przeze mnie analizy kilku podrecznikow jawi si¢ stosunkowo szeroko
zarysowany problem totalitaryzmoéw, zaro6wno nazistowskiego, faszystowskiego jak i
komunistycznego. Prawie kazdy podrgcznik podaje definicje totalitaryzmu, z podaniem jego
cech zasadniczych oraz wskazaniem na rdéznice migdzy systemem totalitarnym a dyktatorskim.
Niektore podreczniki podkreslaja roznice miedzy totalitaryzmem faszystowskim a nazistowskim i
komunistycznym, okres$lajac ten pierwszy jako ,totalitaryzm niedoskonaly”. Terminy pojawiajace
si¢ czesto w lekcjach dotyczacych totalitaryzmu, to komunizm, Gulag, indoktrynacja, kult
jednostki, faszyzm, nazizm, pogrom.

Zazwyczaj, jako kraje o ustroju totalitarnym wymienia sie Zwiazek Radziecki
(komunizm) oraz Niemcy hitlerowskie (nazizm). Jezeli chodzi o ideologi¢ komunistyczng, to
podkresla si¢, ze komunizm w Rosji po rewolucji pazdziernikowej “przeksztatcit si¢ w ideologie
jawnie totalitarnej dyktatury partii komunistycznej, ktora jako awangarda proletariatu uzurpowata
sobie prawo do rzadzenia w imieniu ludu”. Jako odpowiedzialnego za budowanie sytemu
totalitarnego wymienia si¢ Stalina. Wigkszo§¢ autoréw podrgcznikow, jako date koncowa
systemu totalitarnego w ZSRR (i catym bloku wschodnim) podaje rok 1956.

W przypadku nazizmu podkresla si¢, ze jego fundamentem i jednoczes$nie wyrdznikiem
byt rasizm. Gléwnym wrogiem nazistow byli Zydzi. Oceniajac te obydwa systemy autorzy
stwierdzaja, ze nazizm “obok stalinizmu byla najbladziej zbrodniczym systemem totalitarnym w
dziejach ludzkosci”. Natomiast Wilochy Mussoliniego traktuje sie jako kraj nie w peini
totalitarny. Faszyzm wloski okre§lony zostal mianem “totalitaryzmu niedoskonatego”. Autorzy
wskazuja réznice miedzy faszyzmem wiloskim a nazizmem i komunizmem. Pisze si¢, ze wloski
faszyzm “nie byt tak brutalny jak rezim bolszewicki czy p6zniejszy hitlerowski, potrafit, lepiej
lub gorzej, wspotpracowac z Krolem i Kosciotem. Ponadto partii faszystowskiej nie udato sie

catkowicie zdominowac¢ zycia obywateli, bowiem poza jej catkowitg kontrolg pozostawaly armia



oraz wielki przemyst. Cechy te, odro6zniajace wloski faszyzm od innych éwcezesnych dyktatur
totalitarnych, staty sie przyczyng jego popularnosci w roznych czgsciach Europy.

W podrecznikach mowi sie takze o zbrodniach dokonanych przez komunistyczne wtadze
ZSRR, takich jak: kolektywizacja rolnictwa, skutkiem ktorej byt wielki gtdéd na Ukrainie,
bezwzgledne wykorzystanie ludzi do pracy przy budowie przemystu cigzkiego 1 zbrojeniowego
panstwa. Pojawia si¢ takze problem oporu wobec totalitaryzmdéw, a tym samym takze
zagadnienie walki z opozycja. Jako grupy przesladowane w ZSRR wymienia si¢ gléwnie
chtopow 1 konkurentow politycznych (przede wszystkim partyjnych), z ktérych — wg autoréw
podrecznikéw - jedynie bogaci chlopi stawiali opor. Mowiace o przesladowaniach podkresla sie,
ze wszyscy, ktorzy krytykowali, polityke panstwa lub zostali uznani za wrogéw byli poddawani
represjom takim jak np.: aresztowania i zsytki do obozéw pracy przymusowej (tagrow). Poza tym
pdkresla si¢, ze konsekwencja kolektywizacji bylo zatamanie si¢ produkcji Zzywnos$ci 1 powrdt
glodu (zwlaszcza na Ukrainie), ktory w polaczeniu z masowymi represjami pochtongt 5-8 min
ludzi (potowe tej liczby stanowity ofiary kolektywizacji). Co ciekawe, niektore podreczniki
wskazuja na fakt, Zze tagry przetrwaly system stalinowski i dzialaly przez caty czas istnienia
ZSRR, cho¢ oczywiscie warunki pracy przymusowej po 1956 r. znacznie ztagodzono.

Analizujac lata 30-te moéwi sie o, z jednej strony polepszeniu sytuacji spoteczenstwa a z
drugiej o nasileni fali represji politycznych (wielka akcja czystek). Liczby ofiar represji szacuje
si¢ na 7 mln aresztowanych, z czego 3 mln zostalo rozstrzelanych lub zmarto w lagrach. Co
ciekawe, piszac o represjach i ofiarach wyjasnia sie, ze w ZSRR udalo si¢ zapobiec masowym
protestom ludnosci dzi¢ki intensywnej propagandzie oraz ukrywaniu faktow.

Prezentujac problem faszyzmu wioskiego, jako grupe przesladowanych wymienia si¢
przeciwnikéw politycznych. Formami represji stosowanymi przez faszystow byty diugoletnie
wigzienie lub zestanie, dlatego — jak Pisza autorzy - wielu zagrozonych aresztowaniami ratowato
sie ucieczkg z kraju, glownie do Francji. Kwestie oporu wobec faszyzmu prezentuje si¢ jedynie w
kontekscie dziatalnosci papieza Piusa XI, ktory w 1937 r. wyraznie zdystansowal si¢ wobec
owczesnych europejskich totalitaryzmow. W encyklice “Mit brengen Sorge (Z wielkg troska)

potepit nazizm jako neopoganizm, natomiast w encyklice “Divini Redemptoris (Odkupiciel



Bozy) — komunizm. Podkre$la si¢, ze Stolica Apostolska byta takze przeciwna prowadzonej przez
Wilochy imperialnej polityce, a zwlaszcza udzialowi w II wojnie Swiatowe;j.

Najliczniejsze spektrum prze$ladowanych pojawia si¢ przy analizie nazizmu
niemieckiego. W zdecydowanej wigkszosci podrgcznikéw posrod represjonowanych wymienia
sie nastgpujace grupu: przeciwnikow politycznych (komunisci, socjaldemokraci), Zydéw, ksiezy
katolickich oraz tzw. element aspoteczny (tj. Cyganéw, uposledzonych umystowo, swiadkow
Jehowy 1 homoseksualistow). Wg autoréw podrecznikoOw najczesciej pojawiajacymi si¢ formami
represji nazistow niemieckich byly: bojkot i prze$ladowania Zydéw, konfiskata majatkow,
aresztowania 1 zsylanie do obozow koncentracyjnych.

Problem relacji wladzy i1 spoleczenstwa we opisie wszystkich systemow totalitarnych
przedstawiany jest w polskich podrecznikach historii bardzo podobnie.

W przypadku Niemiec podkresla si¢ na przyktad, ze poparcie dla nazistow wzrastato, w
miare¢ jak sytuacja gospodarcza panstwa ulegata stopniowej poprawie. W Niemczech dojscie do
wladzy Hitlera zbieglo sie bowiem z koncem kryzysu gospodarczego. Ponadto masy pozostawaty
pod wrazeniem sukcesow polityki zagranicznej Niemiec. Dlatego — co podkreslaja autorzy
podrgcznikow — “wielkim bledem byloby sadzi¢, Ze program partii nazistowskiej byt
wprowadzany wylacznie za pomocg terroru 1 przymusu. W rzeczywistosci ogromna wigkszos¢
spoteczenstwa byla do nowego rezimu nastawiona entuzjastycznie badz tez chetnie go
wspierala”.

Takze w przypadku Wtoch — jak pisza autorzy - poparcie spoleczne dla faszystow
spowodowane byto sukcesami ekonomicznymi rzadu. “Polityka realizacji wielkich narodowych
inwestycji oraz prace publiczne (budowa drég, autostrad, elektrowni, zaktadanie nowych miast)
nakrecaty koniunktur¢ 1 w znacznym stopniu przyczynialy sie do zmniejszenia bezrobocia. Z
kolei wprowadzenie ulg podatkowych, otoczenie rodziny opieka Panstwa oraz rozbudowanie
ustawodawstwa socjalnego stwarzalo w spoleczenstwie poczucie bezpieczenstwa. Istotne
znaczenie miato takze rozbudzenie wiary w potege imperialna Wtoch. Wielu Zwoleniow
przysporzyto faszystom zawarcie w 1929 r. oficjalnego porozumienia ze Stolica Apostolska.
Uktady lateranenskie przyniosty faszystom uznanie ich przez papieza, ponadto przyczynity si¢ do

politycznego ukierunkowania katolikow, nie tylko wloskich. Sukcesywnie jednak poparcie



Kosciota dla Mussoliniego zaczeto stabos¢, co stato si¢ szczegodlnie widoczne w pod koniec lat

30”.

Pojecie Sprawiedliwych i opor jednostek wobec sytemu

We wszystkich polskich podrecznikach historii pojecie ,,Sprawiedliwych” traktowane jest
wylacznie w odniesieniu do jednej kategorii osob, tj. ratujacych Zydow. Kojarzy sie ono zatem
jednoznacznie tylko z Holokaustem. Warto doda¢, ze w tym kontek§cie omawia si¢ postawy
zarOwno zbiorowe, jak 1 jednostkowe. Dzigki temu uczniowie moga pozna¢ nie tylko nazwiska,
ale 1 krotkie biogramy takich Sprawiedliwych, jak np. Irena Sendlerowa, Oskar Schindler, czy
Raul Waldenberg. Natomiast w odniesieniu do pozostalych grup opierajacych si¢ systemowi nie
uzywa si¢ okreslenia opozycjonisci lub dysydenci. Poza tym w ich przypadku czes$ciej mow sie o
postawach zbiorowego oporu niz przyktadach poszczegdlnych ludzi. Tylko w niektorych
podrecznikach mozna spotkaé nazwiska opozycjonistow zagranicznych, takich jak np. Aleksandr
Sotzenicyn, czy Andrzej Sacharow. Jezeli chodzi o sytuacje w Polsce, to najczescie]
pojawiajacymi si¢ nazwiskami opozycjonistow s3: kardynat Stefan Wyszynski, Jacek Kuron,
Adam Michnik czy Lech Walesa. Co ciekawe, wszystkie one odnoszg si¢ do okresu
powojennego. Natomiast przy omawianiu rozwoju totalitaryzmu w okresie migdzywojennym
podreczniki nie podaja Zadnych nazwisk opozycjonistow. Wyjatek stanowi tutaj papiez Pius XI,
ktéry publicznie potgpil totalitaryzm. Dominuje zatem tendencja do podkreslania, ze w tym
czasie dziatlalno$¢ opozycyjna byla niemozliwa.

W zgota inny sposéb przedstawiany jest okres wojny i okupacji, gdzie pojawia si¢ wiele
postaci zwigzanych z ruchem oporu zaréwno zbrojnym jak 1 cywilnym. Jednak krag
opozycjonistow jest tutaj zawezony do reprezentantow spoteczenstw okupowanych.

Do jeszcze wigkszej rzadkos$ci niz nazwiska naleza zdjecia poszczegoélnych
opozycjonistow w odréznieniu do fotografii licznych dyktatorow i zbrodniarzy. Rozwigzanie
takie budzi moje powazne watpliwosci. Uwazam to za nieswiadome promowanie postaw
negatywnych, antybohateréw. Podobnie jak i1 podkreslanie bezsilnosci wobec systemow
totalitarnych. Jedno 1 drugie moim zdaniem ma negatywne skutki dla edukacji. Uczniowie

bowiem powinni z lekcji nt. totalitaryzmow wynie$¢ przekonanie o znaczeniu dzialania
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jednostkowego, mozliwosci 1 koniecznosci przeciwstawiania si¢ systemowi od najwczesniejszych
stadiow jego rozwoju. Obawiam si¢, ze taki dobor materiatu ilustracyjnego w podrgcznikach nie
sprzyjat powstawaniu takiego przekonania.

Sumujac moge stwierdzi¢, ze z podrecznikdw polscy uczniowie moga sie¢ duzo
dowiedzie¢ na temat tego, jak si¢ rodzity, funkcjonowaly i ewoluowaty systemy totalitarne,
natomiast niestety nie poznaja zbyt wiele pozytywnych wzorcéw osobowych i przyktadéow do

nasladowania.

Ad 3.
Znaczenie eksponowania w nauczaniu postaci ludzi (Sprawiedliwych), ktorzy opierali si¢

systemom totalitarnym

Podczas omawiania w szkole problematyki wojny i1 okupacji, systemow totalitarnych i
Holokaustu mtodziez coraz czg$ciej stawia pytania natury moralnej i etycznej. Mtodzi ludzie
zastanawiaja si¢ np.: Dlaczego jedni ludzie poswigcaja swoje zycie dla ratowania drugich? Czy
moze niektorzy z nas rodza si¢ bohaterami? Jakie zatem czynniki wewnetrzne i mechanizmy
spoteczne wptywaja na ludzkie zachowanie?

Chcac znalez¢ odpowiedzZ na te pytania nie wystarczy proste wyjasnienie historyczne. Nalezy
odwota¢ si¢ takze do argumentow z psychologii spotecznej. Psychologowie twierdzg bowiem, iz
kazdy cztowiek posiada w sobie pierwiastek dobra i zta, ktore w zaleznosci od sytuacji mogg si¢
ujawni¢. Stad mozna przypuszczaé, ze bohaterow, podobnie jak zbrodniarzy, kreuje sytuacja,
system spoteczny 1 polityczny, w ktoérym zyje.

Jakie zatem w tym kontek$cie powinno by¢ zadanie edukacji, nauczyciela, szkoty? Z
pewno$cig wskazanie miodemu czlowiekowi wzorcow do nasladowania oraz przekazanie
pewnych wskazowek, jak mozna opiera¢ si¢ niechcianym wplywom spotecznym, jak broni¢ si¢
przed urokiem specjalistow od propagandy, jak zwalcza¢ taktyki kontroli umyshu, ktére sa
wykorzystywane, by poskromi¢ nasza wolno$¢ wyboru 1 myslenia.

Nalezy uczy¢ mtodych ludzi przeciwstawiania si¢ ztu — refleksyjnego myslenia,
nonkonformizmu, odwagi. Nalezy zaszczepi¢ im wiar¢ w to, ze majg oni moc dzialania w sposéb

rozumny i krytyczny, moc kierowania swoim zachowaniem w sposob $wiadomy i celowy.
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Bowiem, tak jak istnieja ,,architekci zla”, tak samo istnieja ,architekci dobra”, ktérzy moga
wskazywac przyktady, w jaki sposdb mozna skutecznie opieraé si¢ przestgpczym systemom i
wladzy. Stad eksponowanie w nauczaniu historii postaw Sprawiedliwych (ludzi ratujacych
Zydéw) oraz przeciwstawiajacych sie systemom totalitarnym, jako wzorcéw do nasladowania
przez mtodziez, posiada nieocenione walory wychowawcze i edukacyjne.

Szeroko problem ten analizuje w swojej ostatniej pracy prof. Philip Zimbardo, wybitny
amerykanski psycholog spoleczny, ktory napisat ksiazke pt. ,,Efekt Lucyfera. Dlaczego dobrzy
ludzie czynig zto?”. Wskazuje on, ze twierdzenie, jakoby myslenie o naturze ludzkiej, opierajace
si¢ na zatozeniu, ze wewngetrzne determinanty kieruja nas na dobrg lub zia droge jest btedne. Jego
zdaniem zbyt malo uwagi poswiecamy zewng¢trznym czynnikom okreslajacym nasze mysli,
uczucia 1 dziatania. Zto nalezy traktowac ,,w kategoriach kulminacyjnych, jako co$ do czego
wszyscy jesteSmy zdolni, w zalezno$ci od okolicznosci. (...) Jednym stowem — jak pisze
Zimbardo - mozemy nauczy¢ si¢ by¢ dobrymi lub ztymi, niezaleznie od naszego dziedzictwa
genetycznego, osobowosci czy genealogii”. Stad — idac za jego tokiem mys$lenia — w edukacji o
totalitaryzmach (w tym Holokaus$cie) pytania typu ,,Kto?” powinni§my zastagpi¢ pytaniami typu
,Jak?”: Jakie okolicznos$ci mogly mie¢ wplyw na zachowanie ludzi w czasie Holokaustu?, Jakie
warunki mogty przyczyni¢ si¢ do danej sytuacji?, Jak wygladata sytuacja z perspektywy os6b w
niej uczestniczacych (ofiar, §wiadkoéw, sprawcow)?

Niestety na razie stosunkowo niewiele wiemy na temat procesow psychicznych, ktore
zachodzg w umystach ludzi dokonujacych bohaterskich czynow. Faktem jest to, ze w wigkszosci
sg oni takze zwyczajnymi ludZzmi. Stad mozna przypuszczaé, ze bohateréw, podobnie jak
zbrodniarzy, kreuje sytuacja. Bioragc to pod uwage, Zimbardo stawia tez¢ o ,,banalnosci
heroizmu”. W cytowanej tu wielokrotnie juz ksigzce pisze on, ze ,.kazdy z nas jest potencjalnym
bohaterem, czekajac na wlasciwy czas i miejsce, by podja¢ decyzj¢ o dzialaniu majacym na celu
pomoc innym, niezaleznie od osobistego ryzyka i poswiecen”. Mowi on o dwoch typach
bohaterstwa, nazywajac je ,,impulsywnym” i ,refleksyjnym”. Pierwszy rodzaj bohaterstwa
polega na natychmiastowej reakcji, ktorej celem jest pomoc drugiemu cztowiekowi, a drugi - na
dziataniu po namysle, uswiadomieniu sobie potrzeby niesienia pomocy innym. Osoba taka nie

poddaje si¢ presji grupy czy autorytetu, posiada zdolno$¢ wczucia si¢ w sytuacje osoby

12



potrzebujacej, wyjscia poza swoj egoizm. Niejednokrotnie przyjecie takiej postawy wigze si¢ z
duzym ryzykiem, stad konieczng cechg osobistg kazdego bohatera jest odwaga, dajaca mu site do
przeciwstawienia si¢ presji grupy, systemu. Zimbardo przekonany jest, ze da si¢ skutecznie uczy¢
mtodych ludzi przeciwstawiania si¢ zlu — refleksyjnego myslenia, nonkonformizmu, odwagi.
Bowiem, tak jak istniejg ,,architekci zta”, tak samo istnieja ,,architekci dobra”, ktorzy wskazuja
przyktady, w jaki sposéb mozna skutecznie opierac si¢ przestgpczym systemom i wladzy.

Jakie zatem w tym kontekscie powinno by¢ zadanie edukacji, nauczyciela? Z pewnoscia
wskazanie mlodemu cztowiekowi wzorcow do nasladowania oraz przekazanie pewnych
wskazowek, jak mozna opiera¢ si¢ niechcianym wptywom spotecznym, jak broni¢ si¢ przed
urokiem specjalistow od propagandy. Wskazanie uczniom, jak zwalcza¢ taktyki kontroli umystu,
ktore sg wykorzystywane, by poskromi¢ naszg wolno$¢ wyboru i myslenia, by podporzadkowac
ja tyranii konformizmu, postuszenstwa, nasladownictwa i obaw wynikajacych z braku wiary w
samego siebie. Nalezy zaszczepi¢ ludziom wiare¢ w to, ze maja oni moc dziatania w sposob
rozumny 1 krytyczny, moc kierowania swoim zachowaniem w sposob §wiadomy i celowy. Jednak
jak to w praktyce robi¢? OdpowiedZz na pytanie daje nam rowniez psychologia spoleczna.
Zimbardo w oparciu o swoje badania zbudowal bowiem dziesi¢gciopunktowy program stawiania
oporu niepozadanym wptywom spotecznym. Ten szczegétowo omoOwiony program zamieszczony
zostal na stronie internetowej (www.lucifereffect.com), gdzie kazdy zainteresowany moze do
niego siegnac¢ i dostosowac odpowiedni rodzaj oporu do wptywu. Wydaje mi si¢ zasadne, aby
takze nauczyciele znali ten program 1 potrafili go uwzgledni¢ w swoich dziataniach
wychowawczych.

Sumujac pragng stwierdzi¢, ze nadszedt czas, aby w nauczaniu o totalitaryzmach
uwzgledni¢ takze dorobek nauk psychologicznych, ktore sg niezbedne dla zrozumienia procesow
prowadzacych do ludobojstwa. Dzigki ujawnieniu mechanizmoéw psychologicznych, ktére
funkcjonuja w naszych umystach, latwiej nam bedzie zrozumie¢ ztozono$¢ postaw sprawcow,
ofiar, $wiadkéw 1 Sprawiedliwych. Tym samym zyskamy wigksze mozliwosci odwrdcenia tego
procesu, potwierdzajac potrzebg zaangazowania moralnego jako majacego decydujace znaczenie

dla rozbudzenia u ludzi postawa humanitarnych i empatycznych uczu¢.
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